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RESUMO

Resumo: O presente artigo constitui-se no resultado de uma pesquisa realizada com professores do ensino médio
profissional no ProfEPT- Campus Charqueadas. Apresentou como objetivos compreender como os professores
efetivavam o direito 4 educacio com alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem, bem como conhecer as
principais dificuldades encontradas no seu atendimento. Para coleta de dados utilizou-se um questiondrio e encontros
formativos. Os dados apontaram a necessidade de formagio continuada dos professores, devido a elevagio da matricula
destes alunos no ensino médio e profissional. Porém a discussio sobre garantia de acesso a educagio para este aluno é
incipiente ao final da educacio bdsica, assim, faz-se necessdria uma nova proposta de formacio dos professores, que
considere a importincia da garantia do direito 4 educacio para o aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem.
Contribuiram para a reflexdo, entre outros, Vygotsky (1991), Rotta (2016), Tardif e Raymond (2000), Frigotto (2005),
Paro (2014, 2018), Ramos (2005, 2008).
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Palavras-chave: Educacio. Educacio Profissional. Formacio Docente. Dificuldades de Aprendizagem.
Inclusio.

ABSTRACT / RESUMEN

Learning Dificulties in high school professional education: teacher training as a
possibility for intervention

Abstract|The present paper constitutes the result of a survey conducted with teachers from professional high school at
ProfEpt - Charqueadas. Its goals are to comprehend how the teachers would effectuate the access to education of
students who presented learning difficulties, as well as to know what were the biggest difficulties found in their
assistance. The collected data points to a need for continuing education of the teachers due to the increasing enrollment
of these students in high school and professional school. However, the discussion regarding guarantee of access to
education remains very incipient at the end of basic education, thus leading to a need for a new model of teacher
training that reinforces the importance of guarantee of access to education of students who present learning difficuldies.
The works of Vygotsky (1991), Rotta (2016), Tardif e Raymond (2000), Frigotto (2005), Paro (2014, 2018), Ramos
(2005, 2008), among others, contributed to the research.

Keywords: Education. Professional education. Teacher Training. Learning difficulties. Inclusion.

Dificultades de aprendizaje en la educacion profesional de Bachillerato: la
formacion del profesorado como posibilidad de intervencion

Resumen|Este articulo es el resultado de una encuesta realizada a profesores de secundaria del ProfEPT-Campus
Charqueadas. Sus objetivos fueron comprender c6mo los docentes ejercian el derecho a la educacidn con los alumnos
que presentaban dificultades de aprendizaje, asi como conocer las principales dificultades encontradas en su cuidado.
Para la recoleccion de datos se utilizé un cuestionario y reuniones de capacitacién. Los datos apuntaban a la necesidad
de formacién continua de los docentes, debido al aumento de la martricula de estos estudiantes en la educacién
secundaria y profesional. Sin embargo, la discusién sobre garantizar el acceso a la educacién para este estudiante es
incipiente al final de la educacién bésica, por lo que se necesita una nueva propuesta de formacién docente, que
considere la importancia de garantizar el derecho a la educacién de los estudiantes que tienen dificultades de
aprendizaje. Entre otros, contribuyeron a la reflexién Vygotsky (1991), Rotta (2016), Tardif y Raymond (2000),
Frigotto (2005), Paro (2014, 2018), Ramos (2005, 2008).

Palabras-clave: Educacién. Educacién profesional. Formacién de profesores. Dificultades de aprendizaje. Inclusién.

INTRODUCAO

As prdticas inclusivas no contexto escolar
sao fruto de um processo histérico longo que se
deu em  diversas partes do  mundo
(PACHECO,2007). No Brasil, para a presente
discussio, se partird da Constitui¢io Brasileira de
1988 (BRASIL, 1988), embora se reconheca que
esta j& é o resultado de um movimento de luta
para a inclusdo anterior a sua existéncia. Em seu
artigo 205 , ao preconizar que a educagio é direito
de todos e ao ressaltar, no seu artigo 208, o direito

de atendimento especializado “aos portadores de
deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino” (idem) lanca as bases de uma nova
compreensio sobre o direito 4 educagio, a qual
serd expressa em outros documentos legais como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional,
9394/96 (BRASIL, 1996) e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990) os quais
ratificam e detalham esse direito constitucional. A
partir deste entendimento amplo, apontado pela
legislagado  maior, outros documentos vém
especificar agoes e praticas que visam, justamente,
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tornar mais clara esta nova postura. Dentre estes
podemos citar a Nota Técnica n° 04, de 2014, do
CNE (Conselho Nacional de Educa¢io), a qual
destaca a inexigibilidade de laudo clinico para a
inclusao de alunos com deficiéncias, transtornos
globais ou superdotagio no censo Escolar,
colocando-se como importante instrumento de
inclusdo. Outro exemplo de dispositivo legal
inclusivo é a conclusio de estudos através de
certificagio por terminalidade, proposta pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio (BRASIL,
1996), e regulamentada pela resolu¢ao n°2/2001
do Conselho Nacional de Educacao, sendo que a
resolugio CNE/CEB n° 2/2013 amplia esse
direito para alunos dos Institutos Federais, com
base no que jd estd prescrito para o ensino
fundamental, favorecendo o acesso A etapa final
da educacio bisica.

Assim, uma nova postura educacional vai
se constituindo, para além de um arcabougo legal,
num discurso e numa prdtica pedagc')gica que se
insere no cotidiano escolar e que implica, numa
nova forma de se lidar com a diversidade na
escola. Certamente nio se trata de unanimidade,
muito menos de uma compreensao generalizada e
instantinea desse novo fazer. Antes, é uma
ampliagio da discussio, da reflexio, do
entendimento de como se pode (ou nao) efetivar
a inclusdo de todos no espaco escolar.

Desta forma, ao longo dos anos, a agio
inclusiva vai apresentando seus frutos ¢ o que
antes era uma realidade apenas nos anos iniciais
do ensino fundamental, avanca dentro da
educacio bésica, chegando aos anos finais desta.
Segundo as “Notas Estatisticas”, documento
disponibilizado pelo INEP (MEC/INEP, 2019,
p.04), houve um aumento de 33,2% no ndimero
de matriculas da educacio especial ao se comparar
os resultados de 2018 em relagio a 2014; em
dados absolutos, esse valor representa 1,2 milhdo
de alunos. O mesmo documento destaca que este
namero ¢ influenciado pelas matriculas de ensino
médio nesta modalidade, as quais dobraram no
mesmo periodo.

Diante desta nova realidade, o presente
estudo teve como eixo central o direito de todos 2
educagio, com énfase no aluno que apresenta

dificuldades de aprendizagem na educacio
profissional, possua ele um laudo ou nio. A
pesquisa empreendida buscou compreender de
que forma estava se dando a mediagio de sua
aprendizagem em sala de aula e quais as
dificuldades encontradas pelos professores nessa
tarefa. Levando-se em conta o importante papel
do professor na mediagio da aprendizagem,
optou-se por dirigir a ele uma escuta ativa com o
intuito de compreender sua realidade e estabelecer
um didlogo que permitisse uma reflexdo em torno
de sua pritica.

A educacao como percurso histérico
inerente ao ser humano

Antes de se pensar na educa¢io enquanto
prética social, hd que se refletir sobre a capacidade
humana que a possibilita: a aprendizagem. Faz-se
necessdria tal reflexio na medida em que a
primeira parece ser uma sistematizagao de formas,
normas, técnicas e préticas para que a segunda
ocorra, a fim de se cumprirem objetivos priticos a
partir de sua efetivagao. Dito de outro modo, a
educagio tem como objetivo canalizar esta
capacidade de aprender para fins especificos que,
necessariamente terdo impacto sobre as relagoes

socialis.

Assim, enquanto a aprendizagem, do
ponto de vista biolégico, é definida por Rotta
(2016, p.04) como um processo que acontece no
sistema  nervoso  central onde  ocorrem
modificagbes mais ou menos permanentes “[...]
que se traduzem por uma modificag¢ao funcional
ou conductual, permitindo uma melhor
adaptagio do individuo ao seu meio como
resposta a uma solicitagdo interna ou externa
[...]7, Paro (2014) a compreende como uma
atualizagio histérico-cultural, tendo como objeto
a cultura na sua integralidade, apontando
claramente para o seu sentido social.

No entanto, faz-se necessario
compreender que tais entendimentos nio se dio
de forma isolada ao longo da construgio da
histéria da humanidade. Nao ¢ dificil deduzir que
a capacidade de aprender, embora seja inerente ao
ser humano, ¢ individual e particular, enquanto

que a educagio se coloca como forma de
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potencializar tal capacidade pelo bem comum.
Isso pode ser claramente compreendido na
seguinte afirmagao de Saviani (2007) que destaca
o fato de que, inicialmente, “ [...] os homens
apropriavam-se coletivamente dos meios de
producio da existéncia e nesse processo
educavam-se ¢ educavam as novas geragoes”.

Neste ponto, o conceito de trabalho
como o modo pelo qual o homem modifica a
natureza e se relaciona com os demais com o
objetivo de produzir a prépria existéncia proposto
por Saviani (2007) permite tragar, mesmo que de
forma muito  simplificada, as  relagdes
estabelecidas nos primérdios da humanidade.
Ampliando este entendimento e trazendo-o para
nossos dias, Ramos (2008) aponta para o sentido
ontoldgico do trabalho que “[...] ndo é somente a
prética econ6mica de se ganhar a vida [...] é a agdo
humana de interagio com a realidade para a
satisfacio de necessidades e producio de
liberdade. ” Mais do que uma atualizagio do
entendimento do termo trabalho, o que a autora
propée é que este remeta A conquista da dignidade
humana, a qual foi afrontada a partir do momento
em que se instituiu a propriedade privada, de
onde decorre a divisio de classes em que aquele
que possui os meios de produgio mantém sua
existéncia a partir de quem possui apenas a forca

de trabalho (SAVIANI, 2007).

Desta forma, opera-se também a divisao
entre trabalho e educagio, onde o primeiro passa
a ter outro sentido, referido especificamente a
uma certa forma de produgio da existéncia, sendo
definido agora como uma categoria econdmica

(RAMOS, 2005).

Contextualizando tal situagio, podemos
citar as reformas educacionais ocorridas no Brasil
dos anos 1990 as quais, conforme Frigotto (2005,
p. 10) buscavam “[...] uma mediacio da educagio
as novas formas do capital globalizado e de
producio flexivel”, apontando que seu objetivo
era formar um trabalhador produtivo, adaptado,
adestrado, treinado. Ou seja, tinham como
objetivo, nio a liberdade e a consciéncia, mas a
submissao aos interesses dos detentores dos meios
de produgao.

A fim de contrabalancar a situagio, o
Decreto 5.154 (BRASIL, 2004) propée um novo
formato para a educagio no Ensino Médio, onde
se torna possivel cursar disciplinas propedéuticas
e de formacdo profissional de forma integrada.
Conforme Ramos (2014, p.86) esta proposta “[...]
sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisio social do trabalho
entre a agao de executar e a agao de pensar, dirigir
ou planejar”. Assim, a proposi¢ao de um ensino
médio integrado ¢, de certa forma, um retorno a
dfade trabalho-educagio, uma nova forma de
educar, pautada por outros principios e que traz
consigo um outro projeto de sociedade e de
produgio de vida.

Conceito central deste novo modo de
entender a educagio profissional é o de trabalho
como principio educativo que, conforme Frigotto
(2009, p. 189), nao se refere a um método
pedagdgico ou a escola de modo especifico, mas a
um “[...] processo de socializagio e de
internalizagio de cardter e personalidade
soliddrios, fundamental no processo de superagio
do sistema do capital e da ideologia das sociedades
de classe [...]”. Em ultima andlise, coloca a
educagio como espago de promogao da liberdade
e de resgate da dignidade humana.

Educacao diante das diferencas

Conforme Hattge e Klaus (2014), a
Modernidade teve como caracteristica marcante a
busca pela ordem ¢ a producio de normas, a qual
visava a submissio dos individuos e a
naturalizacio  das  condutas  consideradas
desejdveis ou indesejdveis. Assim, institui¢des
surgidas naquela época, como a escola, a fbrica e
a familia, foram marcadas de forma indelével por
esta necessidade de homogeneidade. No que se
refere 4 escola, especificamente, ainda hoje é
possivel observar esse viés homogeneizador em sua
organizagao e concepgdo. Segundo Oliveira e
Weschenfelder (2017, p. 88) “[...] infelizmente, as
préticas mais comuns na escola contemporinea
sio aquelas que procuram, o mais rapidamente
possivel, identificar a diferenca e produzir um
modo especifico de trabalhar com ela para

. . . ’ »
minimiz4-la”.
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Desta forma, a inclusio no espago escolar
daquele aluno diferente, que foge ao protétipo do
que esta mesma escola entende como aluno ideal,
até  poucas décadas atrds ndo era uma
possibilidade. Assim a inclusdo escolar acaba por
constituir-se numa bandeira de luta em diferentes
partes do mundo, ganhando forca nos anos
noventa do século passado, onde diversos paises
passam a manifestar-se a respeito do tema levando
a conquistas importantes neste sentido
(PACHECO, 2007). Também o Brasil sofre os
impactos deste embate neste mesmo periodo,
passando a investir na inclusio de todos na
educacio e no trabalho (THOMA e KRAEMER,
2017). Sao deste periodo a Constitui¢io Federal
(BRASIL,1988), a qual jé traz o preceito de
educagio para todos, e a Lei 9394/96 que traca as
Diretrizes e Bases da Educacio e vem ratificar esse
direito. Ainda no campo da legislacio ¢
importante observar o que apontam as Diretrizes
Curriculares Gerais para a Educagio Bésica:
diversidade e inclusio (BRASIL, 2013, p. 07), as
quais ampliam o entendimento do termo
inclusio, ao destacar tornar-se inadidvel “[...]
trazer para o debate os principios e as préticas de
um processo de inclusio social, que garanta o
acesso 2 educacio e considere a diversidade
humana, social, cultural, econémica dos grupos
historicamente excluidos. No entanto, o
Decreto 10.502 de 30/09/2020 que institui a
Politica Nacional de Educacio Especial, abre
espago para préticas jd superadas no campo da
inclusio escolar como as escolas especializadas e as
classes especiais dentro da escola regular inclusiva,
demonstrando que permanece a luta pela garantia
da inclusdo de todos na escola, sem espagos de
segregacdo.  Segundo  Pacheco  (2007) o
movimento inclusivo foi um desafio as politicas e
prdticas segregacionistas no campo educativo,
onde o termo inclusdo abriga toda a diversidade
humana, nos seus mais variados aspectos. Ao que
parece, o desafio continua.

Pelo que se pode observar, hd diferentes
visdes acerca do que seja inclusio no espago
escolar. Essa diversidade de entendimentos
aparece tanto no campo legislativo, como foi
possivel ver mais acima, como na pratica
educativa. Em seu estudo envolvendo pesquisas e

publica¢des sobre o tema, Hattge e Klaus (2014)
encontraram trés formas diferentes de se
compreender o processo inclusivo. Uma primeira
forma o vé como agao socializadora e acaba por
negligenciar a construgio do conhecimento; outro
modo se refere A inclusio como um ato educativo,
dando destaque para a aprendizagem e a
construgio de materiais ¢ metodologias, mas sem
estabelecer uma reflexdo sobre o processo
inclusivo na sua totalidade. Numa terceira via
encontram-se aqueles que problematizam a
inclusdo escolar que se naturaliza como um
imperativo neste espago, procurando
compreendé-la como um processo de in/exclusio.
A partir de tais consideragoes é possivel concluir
que, a nivel escolar, ndo se trata de inclusdo, mas
‘inclusoes’, na medida em que sua efetivagio se dd
a partir de entendimentos diversos. No entanto, a
educagio para todos, para além de um preceito
legal deve se constituir num compromisso ético a
pautar todas as agdes da escola.

As dificuldades de aprendizagem
como parte integrante do processo
educacional formal

Antes de se falar sobre dificuldades de
aprendizagem, faz-se necessdrio falar sobre a
aprendizagem em seus diferentes significados. Sob
o ponto de vista bioldgico, individual, tem-se que
aprendizagem corresponde a alteragdes mais ou
menos permanentes no sistema nervoso central,
onde o “[..] ato de aprender é um ato de
plasticidade cerebral, modulado por fatores
intrinsecos (genéticos) e extrinsecos (experiéncia)

” (ROTTA, 2016, p. 97).

7

A aprendizagem, porém, é um processo
mais complexo que envolve diferentes dimensoes
da vida humana. Autores como Mosquera (2008),
Pain (1992) e Vygotsky (2007) destacam a
dimensio social da construcio da aprendizagem,
onde esta se insere em todos os momentos da vida
do sujeito, processo continuo com dimensdes
histéricas e culturais. Vygotsky (2007, p. 32)
aponta para a capacidade humana de desenvolver-
se para além das “[...] fungbes psicoldgicas
impostas pela natureza, evoluindo para uma
organizagao nova, culturalmente elaborada [...],
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todas as fungdes superiores originam-se das
relacdes reais entre individuos humanos.

(VYGOTSKY,2007, p. 58).

Embora seja inerente a todos os seres
humanos, a aprendizagem nao se dd de forma
uniforme, ocorrendo diferencas de individuo para
individuo pelos mais diferentes motivos.

Conforme Rotta (2016, p.97) as
dificuldades para a aprendizagem podem ser
definidas como “[...] um termo genérico que
abrange um grupo heterogéneo de problemas
capazes de alterar as possibilidades de a crianca
aprender independentemente de suas condi¢oes
neurolégicas para fazé-lo”. Alicia Ferndndez
(1990) considera que no desenvolvimento das
dificuldades de aprendizagem podem intervir
fatores ligados a aspectos socioecondémicos,
educacionais, emocionais, intelectuais, organicos
e corporais, propondo uma compreensao bastante
abrangente da situagdo do nao aprender.

Um aspecto destacado por diferentes
autores (SEABRA e colaboradores, 2014,
FONSECA, 2015, OLWEILER, 2016), refere-se
ao fato de que as dificuldades de aprendizagem,
em muitos casos, ocorrem com alunos que
apresentam funcionamento intelectual normal,
no entanto seu rendimento em habilidades
especificas, como leitura ou escrita, podem ficar
abaixo do esperado.

Segundo Fonseca (2018) o conceito de
dificuldades de aprendizagem ainda hoje nao ¢
consensual, no entanto ¢é amplamente
reconhecida sua ocorréncia e os problemas que
causa no ambiente escolar. Moojen e Costa (in
ROTTA, 2016) dividem as dificuldades de
aprendizagem em trés categorias: aquelas
transitérias, que desaparecem a partir de um
esforco maior do estudante; as secunddrias a uma
condi¢io que atinja o desenvolvimento como um
todo e aquelas circunscritas a uma habilidade
especifica. Neste terceiro caso as autoras utilizam
o termo transtorno de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem podem
acompanhar o sujeito por toda a vida, assim, no
ensino médio elas poderio se intensificar, tendo
em vista as caracteristicas deste nivel de ensino

bem como as particularidades de cada estudante.
Tirado (2002) destaca a diversidade de interesse
dos alunos, suas motivacdes e capacidades,
aprendizagens pouco funcionais, desinteresse,
histéria  prévia permeada de suspensoes,
reprovagoes e repeténcia, nivel de conhecimento
abaixo do esperado para este nivel de ensino, falta
de  comportamentos que favorecem  a
aprendizagem como pedir ajuda ou questionar
quando tem duavidas como fatores que podem
estar presentes ou agravarem o quadro. Sendo
assim, as dificuldades de aprendizagem se colocam
como mais uma situagio no espago escolar a
ensejar priticas educativas inclusivas, visando
garantir, também a estes alunos, o direito a
educacio.

Formacdao docente: aquele que
ensina em constante aprendizado

Um aspecto bastante peculiar na
profissio docente é o fato de que todos os
trabalhadores conhecem seu oficio desde tenra
idade. Conforme Tardif e Raymond (2000, p.
224) “[...] o tempo de trabalho nao se limita a
duracio da vida profissional, mas cobre também a
existéncia pessoal dos professores, os quais, de um
certo modo, aprenderam seu oficio antes de
inicid-lo. ” Tal situacio, certamente influencia a
forma como estes profissionais desenvolvem seu
trabalho, levando para sua pritica muito do que
viram, sentiram e experimentaram ainda como
alunos.

Uma vez inseridos no contexto escolar,
seguem construindo seu modo de fazer e agir
enquanto professores, absorvendo regras e
maneiras que nao sio  necessariamente
explicitadas ou formalizadas, mas que constituem
o tecido que forma o seu saber sobre o seu oficio
(TARDIF ¢ RAYMOND, 2000). Trata-se do
aspecto informal da formacio do professor,
adquirida com seus pares, abrangendo também
atitudes e comportamentos, os quais acabam por
constituir uma certa tradi¢do, apoiada na cultura
vivenciada na escola (idem).

O outro nivel da formagio do professor é
aquele formal, estruturado com objetivos e
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finalidades claras e explicitas. André (2010, p.
176) destaca a importincia de que a formagéo
docente seja  pensada como aprendizado
profissional que ocorre durante toda a vida,
implicando no envolvimento dos professores “[...]
em processos intencionais e planejados, que
possibilitem mudancgas em dire¢do a uma prética
efetiva em sala de aula”.

Garcia (apud AN DRE, 2010) acrescenta
que tais processos devem possibilitar a aquisicdo
ou o aperfeicoamento de conhecimentos,
habilidades e disposi¢oes para a atividade docente,
de maneira que se melhore a qualidade da
educacao oferecida. Ao falar sobre o mesmo tema,
Paulo Freire (2013, p. 81) aponta que “[...] na
formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexio critica
sobre a prdtica. ”

Certamente, cada nivel de ensino
apresenta peculiaridades que se refletem nas
necessidades de formagio de seus professores.
Neste sentido, Sofner (2013) aponta que a
formacio dos docentes que atuam na formagéo
profissional deverd levar em conta a importincia
de ligar o dominio dos contetdos especificos a
capacidade de compreendé-los e de ensind-los de
modo que a aprendizagem se dé efetivamente.

Por outro lado, Kuenzer (2008) aponta
trés dimensées que devem ser consideradas na
questio da formagio docente, sendo que a
primeira se refere 2 importancia de que se conheca
o mundo do trabalho “sem ingenuidade”, a
segunda que se tenha a necessria compreensio a
qual nivel de educagio profissional se refere
(educagio bésica, mestrado, doutorado, por
exemplo), sendo a terceira a que se refere a
existéncia de conhecimentos que possibilitem
uma configuragio da pedagogia do trabalho que
esteja mais adequada ao caso brasileiro.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa foi realizada numa escola
estadual de educagao bdsica situada na regido
metropolitana de Porto Alegre, Rio Grande do
Sul. Além do ensino fundamental e do ensino
médio, a escola oferece o ensino médio integrado

(magistério), e os cursos de magistério e técnico
em quimica na modalidade subsequente. O grupo
de pesquisa foi constituido pelos professores que
atuavam na modalidade subsequente dos dois
cursos.

Os procedimentos para coleta de dados
foram organizados de forma que possibilitassem
aos professores momentos de discussao, reflexio e
registro de suas conclusées.

O primeiro instrumento utilizado foi um
questiondrio com perguntas abertas e fechadas,
cujos objetivos eram tragar um perfil do grupo de
pesquisa, identificar conhecimentos prévios sobre
a temdtica do trabalho e necessidades formativas.

A partir dos dados levantados neste
documento foram organizados trés encontros
formativos. A relevancia da formagio continuada
dos docentes e seu reflexo na qualidade da
educacio sio apontados por autores como Paro
(2018, p. 110) que defende a necessidade de uma
politica de formacio de professores que “[...] deve
incidir preferencialmente sobre o educador que j4
estd em exercicio [...]7 que fuja dos moldes
tradicionais, visando a transformacio da prépria
escola.

O primeiro encontro ocorreu de forma
presencial e teve como objetivo sensibilizar para o
tema da pesquisa, bem como conhecer a realidade
dos professores, seu entendimento inicial sobre
dificuldades de aprendizagem e sua forma de
intervencio com alunos que apresentam tais

dificuldades.

O segundo encontro ocorreu de forma
nio presencial e teve como fungio possibilitar o
contato com diferentes referenciais, em diferentes
linguagens, sobre a temdtica da formacio
(dificuldades de aprendizagem). Para este
objetivo, foi criado um grupo numa rede social
com o fim especifico de compartilhamento de
materiais. Foram disponibilizados textos e videos
tratando sobre diferentes aspectos das dificuldades
de aprendizagem.

O terceiro e tltimo encontro (presencial)
visava aprofundar a discussio e a reflexdo sobre as
préticas pedagdgicas com alunos com dificuldades
de aprendizagem.
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Nos encontros  presenciais  foram
propostas  diferentes  atividades onde  os
professores tiveram momentos para conversar,
trocar experiéncias, refletir e discutir sobre os
materiais disponibilizados no encontro nio
presencial.

Resultados e discussoes

A presenca de alunos com dificuldades de
aprendizagem foi confirmada por todos os
professores, tanto nas turmas atuais quanto nos
ultimos cinco anos. Segundo uma professora “tem
muito analfabeto funcional aqui”.

Quando foram questionados sobre os
aspectos que mais dificultam o trabalho com este
publico, apontaram a falta de formacgio do
professor em inclusio e/ou dificuldades de
aprendizagem, sendo que apenas dois teriam
realizado algum tipo de formacio sobre este tema.

Na fala do grupo, durante os encontros,
era muito recorrente a preocupagio com alunos
que apresentam dificuldades para aprender,
porém as intervencoes possiveis apresentadas
tinham sempre um cunho adaptativo, seja pela
metodologia diferenciada, seja pelo material
pedagégico a ser utilizado, sendo o objetivo
possibilitar que esse aluno “acompanhasse a
turma’” nas palavras de uma professora. Ou seja, o
movimento era pela ‘normaliza¢io’ do aluno.
Porém, mesmo estas préticas eram consideradas
limitadas: “No Médio (sic), que nio ¢
profissional, adapta para o sujeito (o conteudo),
num Técnico (sic), como tu vais adaptar? 7,
questionou uma professora. Como se pode
observar, a socializacao desses alunos e os saberes
advindos desta é considerado um resultado
educacional satisfatério para estes docentes, pois
“s6 o fato de estar inserido na turma, sempre vai
construir  conhecimento...”, afirma  uma
integrante do grupo de pesquisa.

No que se refere  efetivagio do direito a
educacio, o grupo considerou que se dd em parte,
na medida em que “(..) talvez a
educacio/formacio do aluno com dificuldade nao
seja  garantida de fato, mas dentro das
competéncias que é capaz de alcangar, de acordo

com suas potencialidades, pode-se dizer que o
direito a educagio lhe foi oferecido”, aponta uma
educadora.

Um aspecto que se destacou durante todo
o periodo da pesquisa foi a insatisfacio dos
profissionais em rela¢do as condi¢des de trabalho
enfrentadas no  periodo. Em  diferentes
momentos, 0s educadores declararam
abertamente seu descontentamento com a
mantenedora (estado do RS), tendo em vista
situagbes como atrasos de saldrio por muitos
meses, falta de reajuste salarial hd anos ¢ um
sentimento de desvalorizagao da profissio. Esta
situacdo acabou por impactar também a pesquisa,
a qual teve uma baixa adesdo de participantes,
mesmo tendo uma aceitagio boa por parte da
escola e o reconhecimento da importincia da
temdtica pelos professores no encontro de
apresentagdo. Cabe registrar que esta insatisfagio
acabou por se transformar numa greve de 58 dias
no final de 2019, a qual buscava pressionar o
governo por melhores condicdes de trabalho e

saldrio.

Consideragodes finais

Ao concluir o presente trabalho, o que se
deseja é contribuir para o debate e a reflexdo
acerca da importincia da formagao docente para a

qualidade  da

principalmente daqueles alunos do ensino médio

melhoria  da educagio,
profissional que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

O principal achado da pesquisa que
realizamos ¢é o fato de que alunos, mesmo com
dificuldades de aprendizagem, estao chegando ao
ensino médio profissional, como resultado das
politicas publicas voltadas para a educacio
inclusiva implementadas nas Gltimas décadas. A
educagio para todos, direito constitucional
instituido em 1988 em nossa Carta Magna,
ampliado por uma robusta legislagio posterior,
acabou por impregnar o pensamento pedagdgico
nacional, levando a priticas inclusivas e a
resultados animadores que jd alcangam o ensino
médio.
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Também foi possivel constatar que as
politicas publicas voltadas para a educacio estio
apresentando um resultado concreto, traduzido,
principalmente, pelo aumento da matricula destes
alunos no final da educagio bdsica, conforme os
dados apresentados anteriormente. No entanto,
foi igualmente constatado a caréncia de estudos
no que se refere as préticas pedagdgicas para os
alunos com dificuldades de aprendizagem que
chegam ao ensino médio, profissional ou nao. Tal
fato, aponta para a necessidade de que se
empreendam estudos no sentido de compreender
essa nova configuracio escolar e as agdes
necessirias para a concretizagio do preceito
constitucional de educagio universal também
para esses alunos.

Foi possivel perceber junto ao grupo de
pesquisa, um genuino interesse em garantir a
efetivacio do direito 4 educagio como
amplamente prescrito. Porém, fatores como mds
condi¢des de trabalho dos professores, cujos
direitos bdsicos estdo ausentes; caréncia de
formacio especifica no tema; préticas pedagdgicas
voltadas para a inser¢do do aluno num modelo
preestabelecido; o entendimento  que a
socializacio ¢ suficiente aos alunos, sio fatos que
apontam para uma nio efetivagio completa do
direito & educagio, pois as préticas, de uma forma
ou de outra, acabam por suprimir o direito ao
conhecimento.

Tendo em vista o tamanho da amostra, a
pesquisa que dd origem ao presente relato
necessita ser replicada, ampliada e aprofundada,
porém seus achados permitem apontar a
importincia da forma¢io docente como
possibilidade de intervengio nas dificuldades de
aprendizagem. Por outro lado, é importante
destacar que a inclusao, enquanto politica pablica
educacional, estd apresentando  resultados
positivos consistentes, 0s quais necessitam ser
reconhecidos e consolidados em  prdticas
pedagdgicas que garantam ao aluno com
dificuldades de aprendizagem a efetivacio do seu
direito 4 educagio.
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